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O ENSINO DE CIENCIA INTEGRADA, A LICENCIATURA CURTA
E O ENSINO PROFISSIONALIZANTE

"ENCONTRO - LICENCIATURA EM FISICA"

SBF-SBPC, Fortaleza, 1979

’ *
amélia Império Hamburger( )

(*} coordenadora do Encontro - Varios pontos importantes do debate
sobre a situagio do ensino de 19 & 29 graus e das licenciatu—
ras, sao resumidos nesta ndta, a partir de anotagaes de Eliza-
beth Zarelo e C. Roberte F. Garcia, estudantes da Universidade
Federal do Ric Grande do Sul. Versdo preliminar deste trabalho
foi publicadé na Revista de Ensino de FPisica 2 (3, MGO/80.

) Problemas .que envolvem a Licenciatura em Fisica, no
Brasil, em particular o projetc de ensino de "ciéncia integrada®, as

- Licenciaturas curtas criadas pela Resolucioc 30/74(*) €.0 ensino ‘pro

flssionallzante no 2° Grau - guestdes geradas pela Lei. 5692/71(**
foram chjeto de andlise no “Encontro - Licenciatura em Fisica", Rea
lizado em Fortaleza, 2 18 de ‘julho de 1979, durante a 3la. Reunlag
Anual da SBPC, o Encontro contou com a partlcxpagao de estudantes
e professores (**) de Porto Alegre, Sdo Carlos, Sio Paulo. 8alvador,
Fortaleza, Belo Horlzonte, Paralba, Manaus e Maceid.

Inicialmente discutiu-se a proposta de . ensino de
"ciéncia integrada™, que traz em seu bojo a figura do chamado. "pro
fessor pelivalente"., Este poderla lecionar Fisica, Quinica, Mate-

.mitica e Biologia, procurando dar-lhes uma unidade a partir da &n~-

fase neo estudo do "método cientifico", sem destacar conteudos e mé
todos especificos de cada cidncia. ) ) o }

0s que defendem o ensino da “ciéncia,integrada?_lag
cam mao,.costumeiramente, de-alguns argumentos gque - _.de.acorde -com

penho do professor pollvalente, A,saber;

1. a &nfase no método cientifico;-

2. a preferéncia pels desenvolvimento da "atitude" versus e con
tetdo;

3. a necessidade de’ um ensine ligado i realidade do aluno, ou
a partir da construgac de "modelos" para-a realidads ou do
estudo de problemas do meioc ambiente,

Os debates, ao contrarlo, mostraram que hia uma 'sé—
rie de graves inconvenientes nessa postura., A compreensao do meto
do c1ent1flco - observou-se - s& & possivel a partir -do aprofunda—
mento dos conteiidos, por professores e alunos. Nesse sentldo,e 15

*) A lei 5692/71 unlflcou 0s antlgos CuUrsos prlmarlo e secundarlo
" no chamado 19 Grau, pretendendo tornar o antlgo coleglal pro-
f15510nallzaute, denomluando o 29 Grau, Feéz, -ainda, 'a Reforma
UnlveISLtarla A Resolugao 30/74 refere-se a reforma. das L1—
cenciaturas: a Licenciatura curta formando professores de c1en
. cias para o 19. Grau, nuclec comum das. ‘Liceficiaturas plenas, es
pec1f1cas em Qulmlca, Blologla, Fisica e Matematlca,_suBSEquen
:tes ao nucleo comum Ha Resolugoes correspondentes para a cria
gao de areas de "Estudos .Sociais™ ‘e "Comunicagao e -Expressio”
que substituiram a. formagao de professores de Geografla, Hlsto
ria, Portugues, ete.

(**)Multos dos presentes dlscutlram essas 1de1as no SlmpoSlo "En51
no de Ciéncias"™, durante a mesma Reuniac Anual do SEPC, em pa£
ticular com os professores U. D'Ambrosioc e 0. Frota Pessoa, co
autores das propostas da Resolucao 30/74.
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portante ressaltar que o método de investigacao usade nas ciéncias
exatas & muito complexo, difere baséante da forma loégica e linear
com que & divulgado pelos livros didaticos. As descobertas cientf
ficas s3o realizadas com grande conhecimento do assunto, ndo s pe
lo cientista que finalmente chega a ela, mas também por toda uma co
munidade de profissionais dentro da qual o c¢ientista trabalha.

Considerou-se falsa a dicotomia entre “conteido" e
"atitude®. Carece de sentido um ensino de “"atitude™ cientifica sem
o conhecimento de alguma ciéncia, na forma em que ela &€ pensada pe
los ciéntistas, hoje. Igualmente seria absurdo preconizar um ensi
no sb5 de contefidos. No processc de educag¢do, contelido e atitude se
complemehtam. 0 professor tem que saber o que & o contefido, como
e porque se chegou a ele; enfim, tem que saber porque o ccnhecimen
to de tal assunto tem tal forma e & usado de tal maneira.

A ligagao do conhecimento cientifico com a realida-
de tamb@m apresenta esse aspecto, ou seja, a avaliagac da realida-
de se desenvolve a partir do conhecimento que se tem dela,sob seus
varios @spectos. A minimizacao dos’ estudos de’ contefido torna isso
mais dificil, sendc ilusbrio. Uma vez que o aluno {e também o pro
fessor) ndo tém instrumentos sendo para criar modelos elementares
da realidade, esses modelos poderiam ser falsos ouw, no minimo, in-
completos, j& que a realidade & de fato complexa e certamente nao
pode ser pensada somente em termos de ciéncias exatas.

. Que "atitudes" se criariam frente a esses "modelos"?
Tal linha de pengsamento leva a desconfianga tanto na proposta da
descrigio da realidade através de- "modelos™, como na de diminuigao
de enfase no estudo de conteudos. )

-0 en51no de ClenClaS a partlr do estudo de proble-
mas do melo amblente, do cotldlanq, & visto como uma forma interes
sante_de ‘ensino, porque da moﬁ;v;gao e justificativa péra'se estu-
dar um tépiéo de Fisica. Foram apfesentadoé; durante o Encontro,
como exemplos dessa postura, o ensino de cidncias nos Colégios Vo-
cacionais de_SEo'Eaulo (1969) e’um curso scbre os problemas dos a-

gudes, com professores da rede local de ensinc em Cajazeiras,na Pa

raiba (1976). Notou-se gue ambos os cursos sdc dados por equipes
interdisciplinares de professcores. Essa parece ser uma clara e im

portante distingdo a ser feita entre o chamado "ensino integrado",

baseado em professores "polivalentes", com pouca informagdoc de con

teddo, e uma integragao na forma de abordagem de um tema comum por
uma equipe multidisciplinar de professores com conhecimento espe-
cializado. . ) ) )

L3,

Uma primeira e Obvia dificuldade no chamado "ensino
integrado™ seria a necessidade constante do professor "polivalente"
dispor de tempo e de fontes de referéncia, humanas e bibliogréaficas,
para estudo e pesquisa fora das aulas. Uma necessidade ndo de com
plernentar ou atualizar seus conhecimentos, mas sim de adquiri—los,
j& que durante o curso universitirio ele nao teve acesso a esses
conhecimentos. Isso equivaleria a uma proposta de que todo o pro-
fessor fosse um autodidata em relagiio ac conhecimento basico, Es-

sa conclusioc & reforcgada se consideramos gue a formacgao do profes-

-sor "polivalente" baseia-se na pretensa "ampliacao" das &reas do

conhecimento, com uma diminuigdo da carga horaria dos cursos,

A Resolugdo 30/74 criou os cursos de Licenciatura
curta em ciféncias, com duragdo de dois a quatyo anos e curriculos
abreviados em Fisica, Quimica, Biologia, Geologia e Matematica,
que conteriam também cursos de metodologia para o ensino de 19 Grau.
As Licenciaturas especificas seriam subsequentes a esse niiclec co-
mum, com mais dols a quatro anos de duragao, para o ensino de 29
Grau. .

A implantagac da Resolugdo 30/74 foi tentada em va-
rias Universidades oficiais e em grande nGmero de escolas da rede
particular. WNas grandes universidades (*), onde h3d tradigao de
formagao de professores de bom nivel, a implantagac n3o vingou.
Foi citado o exemplo da Universidade Federal de Sac Carlos, onde
foi inicialmente implantada a Licenciatura curta que, por pressao
dos aluncs, se transformou em Licenciatura plena e hoje se aproxi-
ma do Bacharelado. O desejo expresso dos alunos por cursos de me—
lhor conteudo ligou-se, neste caso, também i melhor possibilidade
de trabalho que se apresenta para os bacharéis.

0O ensino de 29 Grau, tal como € proposto pela Lei
5692/71, com carater profissionalizante, também foi objetoc de ani-
lise durante o Encontro. A propdsito, chegou-se a varias conclu-
sdes:

l. o ensino profissionalizante nac se di em areas
em que existe mercado de trabalho(**);

(*) Como por exemplo a Universidade de S.Paulo, a Universidade Federal de Minas
Gerais e a Universidade Federal de Ric de Janeiro.

(**) 0 Grupo de Ensino de Fisica do Depto. de Fisica da Universidade Federal de
Minas Gerais realizou amplo levantamento a respeito de "Treinamento de Pro-
fessores de Fisica da Rede Estadual de Minas Gerais, em Servige? Durante a
realizacao do trabalho, em 1977, foram compiladas 1nrormagoes a respeito da
oferta de cursos profissionalizantes, que levaram a segulnte conclusao: "As
hab111ta§oes oferecidas muito raramente correspondem as necessidades reais
da regiao, predomlnando em todo o REstado escolas que oferecem habllltagoes
para o Megistério e em Coutabilidade, habilitacoes essas que ja existiam an
tes da Reforma, nos thamados curses Normais ou Comerciais”
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2, boas escolas técnicas transformaram-se em escolas
de 22 Grau profissionalizante, com prejuizo da formagao de técnicos
de nivel médio;
3. houve grande redugido da carga horiria nas disci-
plinas de formagao basica, em detrimento da formagdoc cultural;
4. houve redugdc do mercadc de trabalho e do saldrio
dos professores, em virtude da diminuigac de carga horaria.
Finalmente, ressaltou-se gue a baixa qualidade do en
sino, a falta de vagas, a péssima remuneragao dos professores, en-
fim, as reduzidas verbas destinadas para a Educagac e uma politica
educacional com consequéncias tao negativas como as apontadas agui,
s&o responsaveis pela agudizacac da crise no ensino.
No encerramento do Encontro redigiu-se uma proposta
d Assembléia Geral da SBPC, sugerindo que fossem encaminhadas ac MEC
as seguintes reinvindicagdes:
a. a revogagao da Resolugdo 30/74 para a formagio do
professor "polivalente" de 19 Grau, recomendando
a continuagao das licenciaturas especificas para
o 19 e 29 Graus;

b. aumento do niimerc de aulas de Fisica, Quimica e
Biologia no 29 Grau;

¢. valorizagao da carreira do professor (aumento de
saldrios, concursos de admissdo de professores ca
pacitados, aposentadoria aocs 25 anos de servigo ,
etc) .
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