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Introdugo

Hs discuss®es sobre as Licenciaturas em Ci&ncias v&m de
longa data e parecem inesgotéveis, n¥o somente porque nowvos
praoblemas e novas maneiras de enfraentéd-los s¥o0 continuamente
levantados, mas também porque muitas vezes axistem solugbes
de continuidade entre as novas e as antigas discuss@es.

Para tentar simplificar a situaglio e contribuir para a
melhoria da Formaglo dos Professores de Cigncias,
enfrentaremos neste trabalho um problema bastante complexa:
o curriculo de Licenciatura em Fisica, procurande explicitar
uma dinadmica de elabora¢lo de maneira exemplar, transponivel
para as outras Licenciaturas.

Este trabalho estd dividido em duss partes, Na primeira

parte discutiremos o aspectc metodolégico da elaboragdo do

curriculo, desde o levantamento dos elemantos essencias até

3 especificagio das diretrizes heuristicas. Na sequnda parte
proparemos um esbogo do curriculo, coerente com as

discuss®as anteriores e capaz de constituir o ponte de

{1} Com auxilio parcial do CNPq.

partida para sua éLaboragﬁo detalhada por parte das pessoas

diretamente envolvidas em sua aplicagda.

I. DIRETRIZES PARR ELRBORAGCXD DO CURRICULO DE LICENCIARTURA
EM FiSICA.(2}

Muitas das discuss®es e propostas sﬁﬁre o curriculo de
Licenciatura t8m como ponto de partids algumas situag¥es
probleméticas que chamam atengdc e que despertam interesse
enquantoc manifestagfes evidentes da inadegquagdo e do

fracasso da FormagBo do Professor de Fisica.

1. Criticando Licenciades e Licenciaturas

£ comum adm;tir que os professores de segundo grau em
Fisica tem uma formag%u inadeguada pois durante seus estudos
universitarios nfo zprenderam a lidar com a experimentaglio e
com as demonstrac¢des experimentaisi seus canhecimeﬁtos sfo
livrescos. Pér isso aponta-se comoe remédic cursges de
recictagem essencialmente baseasados na manipulagdo ._de
instrumentos, aparelhos .de baixeo custq e eiperimentog

atraentes.

(2) Este trabalho constitui uma reformulag3o da apresentagiic
feita na Masa Redanda " Formag¥o do Professor de Fisica"
no YII Simpésio Nacional de Ensino de Fisica.




Fred

ﬁés iambém -] éﬁmﬁh'.enﬁuntrar.a..qﬁeixa que a formaglo
tedricas do licenciando & aquém dc-m(ﬁimd indispénséueL: além
de aprender de maneira supeficial 3 Fisica Classica, no
final de sua formaglo rapidamente esquecerd as pouquissimas
e f;égméﬁtéda; nuéﬁéﬁﬁda'Ffsic; Muderna.-Eéﬁa sﬁgestﬁu para
remediar tal situag8c cogita-se introduzir no curriculo pelo
menas uma Introdug8do & Mec8nica Quintica e a Mechnica
Estétfstica; élém de um -tréfamentn mais sufisticada da
Fisica Cldssica CHECEAiCa.é Etetromagnetismol,

.Pur outro 'Ladu, os qué estfio preocupados com a futurs
atividadé do prafesscr, salientam gque a formagHo atual &
insdequada pois & muito‘formai. 0 professor aprende férmulas
e resolve preoblemas padrenizados mas ndo conseque aplicar
seu conhecimente &s sitpagﬁes praticas do dia a dia, menos
ainda sabe interpretar é explicar, do ponto de vista fisico,
os crescentes produtos tecnoldgicos: o remédiac proposto &
;éformdta} o currfcuLo..partiﬁda da fenomenologia do
quufidiann. . N .

:Récegfehente tem se fatadd que os Llicenciados (e ndc
somante .éLesd.. terﬁinaﬁ sua fnrﬁa;ﬁo tendo uma idéia
totaLﬁenté ‘falsa dé ativiaade ciéntffica e do seu
desenvdlvimehto: ndo & 3 Figica utiLiiada hoje, tampouco & a
Ffsiéé du passadﬁ, com .suag idéias badsicas e suas
perspectivas. A Fisica ensinada € umz Fisica morta,

esterelizada e comptetamente desvinculada ds cultura mais

abrangente. O remédio é utilizar um enfoque histérico e
aumentar o nlmerc de disciplinas sobre Histoéria & Filosofia
da Ciéncia.

Mas as gqueixas nfc vém somente dec lado dos que aestic
preocupados com o contedido cientifico. Do lado educacional
3s criticas nHo s®o menos contundentes. 0Os Llicenciados
terminam sua formagdo desconhecendo os principios

psicoldgicos baésicos ds aprendizagem e os métodos de ensing

mails eficientes: sua aprendizagem a respeito & superficiat
@, na maioria das vezes, indtil, pois ns sala de aula nio
conseguam ajudar seus alunos 3 aprender. € necessario

aumentar e aprofundar as conhecimentos das teorias de
aprendizagem e do desenvoilvimento cognitiva e afetivao
através de novas disciplinas no curriculo.

Se formas para o lado da adequaglo da prética
prufiésianat, Y queixa é anéloga: 0s licenciandos
precisariam acostumar-se a refletir sobre a prética docentes
desde o primeiro dia da Universidade, para enfrentér ccé
sucesso o desafio de ensinar uma disciplina pouco motivadora
e bastante abstrata como a Fisica.

Uma outra gréndé queixa refere-se ao significade social
da atividade docente: poP que, para que e para quem enginar
Fisica so perguntas sobre as quais os licenciadas n¥a tém
capacidade de reftex¥o 2, para as quals nio tam respostas
provistrias. Em outras palavras, a Licenciatura nfo fornece
uma vis¥o social gue permita localizar a astividsde docante

numa perspectiva de mudanga social para uma sociedade mais



justa e humana. A ignorfncia da prabLeméticé histdérica e
filos6fica da educag¥io & quase total e deve ser corrigi-a
desde © comego da Universidade. .

Nesta perspectiva, aparece crescentamente a critics que
¢ didloge entre os professares e os alunos e sobretudo entre
os docentes e 3 Comunidade local & extremamente falho. Como
sugestag propﬁe-se' a refaormulaglio do curriculo 3 partir dos
probtemas da Comunidade e mediante atividades comunitériss.

Finaimente um autro tipo de queixa refere-se a faltaz de
integraglio entre as disciplinas do curriculo; tamos entre
35 disciplinas de Ciéncias Exatas, cuja faLta de
entrosamento impede um minimo de culturs cientifica capaz de
explicar a maioria dos fenBmenos naturais, temos também a
falta de integraglo entre as disciplinas de Fisica & de
Educag¥a, gque dificulta uma apticag®o das mesmas na sala de
aula. A sugestdo mais comum & introduzir ou amptiar as
disciplinas integratérias de ambos os tipos.

Provavelmente as gqueixas sobre a formag%o do lLicenciado

poderiam continuar, mas s grosso modo levantamos as mais

" centundentes @ mais ouvidas.

£ avidente gue, apesar das queixas serem fundamentadas,
a adog8o das solugBes apontadas implicaria em peloc menos
dobrar o periodo da farmaglo e chegar no final dela com a
perspectiva eventual de detectar outras tantas falhas...

Entioc o que fazer ?

€ necessédrioc repensar o curricuto de Licenciatura em

Fisica de manaeira diferente.

2. Mudanﬂu.de Prncédimento

fs propostas levantadas no ftem ;nterior,.para }emediar
as vérias falhas apontadas, parecem rafletir uﬁ pruﬁedimentu
comum: a identificagdo de wuma wvaridvel que oprecisa ser
"consertsda" e a passagem imediata para um esquéma que a
altere separadamente, Geixando.u resto com ésta, pnﬁcu se
preocupanda com ele, . - :

A identificagio de uma ou mais varidveis tem a
pretensfio de dar um caratéf objetivo e.cieﬁtifica ac.objetn
de estudo, submetendo-o a um processo de racionalizag8o e de
consegllente tratamaento Llégico do £ipu: se 0o ticentiando ndo
coanhece Histéria da Ffsica, enttio & preéisu introduzi-la; se
ele nio conhece Meclnica .Guﬁntica, entdao & precisao
apresenta-la, e assim por diaﬁte. . . .

Entretanto, as queixas levantadas s8c muitas, sintoms
evidente que nosso objeto de estuds & &slgo bastante
camplexo, provavelmente caratterizado por varigveis .
interdependentes. Seré que a Histéria da Fisica nada tem a
ver com a maneirs de aprender dos estudantes ? Serd que a3
perspectiva de mudanga suciéL ﬁa&a. tam a vér com o
desenvolvimentos da pesguisa ciéntifi&a ? Serd que a
metodologia de &ansino mnada tem a ver com 3 estrutura do

conteldo a ser ensinado ?




A separaglo _ das Qariévéis  & uma -aproximag¥o bem

_grosseira gue saomente .poder§ servir para lev-ntar as

proablemas - 3 sergm‘enfrentédos,smas nfio para resolvé-los sem

uma anﬁtiéévmais cuid;dosa. _

| ﬂ~a##&é'lsnlﬁgﬁa wfiﬁ;(meﬁie aﬁeitaveL ¢ aguela que
;;soLvé £§6§5 .55 ﬁrgbtéma# &e -uma vez. Na falta dela,
ﬁruvisu}ismgﬁfe;.a suﬁug?u maiﬁ vidvel & aguela que minimiza
n. ccnjﬁntﬁﬂ daé dificuﬁdades e ﬁra:ﬁra considerar susz
;.interdepgn&éncia;'  -

. Porfanto;  6 _p?iméiro. péssn 'pafa. a etasﬁragau do
curriculﬁ é*:cénseguir uma wvis3o global 'sintética He nosso
objeto de estuds, Nada mais Gtil para este fim do que
:tivrafféé_éés 'amarraé.d;s coﬁﬁicianamentus locais e senhar
cam o profggsur iﬁeal. fq;médq_por um curso de Licenciatura
téhbéhlidaat. 2 qge desgnvoiﬁe sué .atividade numa es;oté

ideat.

) 3;_Détineando.uma_0tuﬁ?§i.

Sgnhar com o prufeésor.iﬂeat_significa criar uma imagem

.vaga g idiliaca, capaz .de reunir e atender A&s aspiragdes
-essenciais de todos os que guerem aprender & ensinar Fisica,
A partir dessa imagem ser& possivel delinear as

dimensﬁes_a serem explicitadas no curriculo de Licenciatura.

Para deLinear a figurs do professor ideal & preciso

caracterizar o seu conhecimenta cientifico, sua capacidadse

de aglo e seu relaciognamento social.

0 professor ideal tem um conhecimento das vérias dreas
da Fisica: nHo somente reconhece sua estrutura formal, suas
Leis e seus Principios, sua fundamenta¢io experimental e sua
gaplicabilidade concreta gos fendmenes naturais e aos
ptudutns tecnoloégicos, mas também esté familiarizado com a
evotugldo de suas idéias bésicas e com as relagfes entre elas
¢ a cultura da épuca;

Evidentemante ele n#Ho & wuma enciclopédia, mas enm
compensagdo conhece o fundamental e scbretudo. sabe quais s3o
seus limites em cads drea de conhecimenta.

) professor ideal tem. um conhecimento das ideiés dos
estudante, das dificuldades que elas epcontram na
sprendizagem @ dag pu;{ibiLidades crescentes que eles
adquirem_cum seu desenvolyvimento intelectual; <conhece as
varios pontes de vista sghbre a aprendizageh e ésta também a
par das vérias mqneipas de_{ntéragir‘com as esfgdantes e dos
métodos .mais .efitieﬁtes_-para ﬁrovocar suié 'mhdangas
c@nceitﬁais e pafa:fégiiiférfogégu'cun(ato com a tién&ia.

Novamente & 'precisﬁ- salientar que eLé ﬁioi & um
especialista em teuriés de: ensinn e aprendizagem, mas  um
profissional que possue _35 . ﬁases para aprimarar-se

sistematicamente.



Finalmente o professor ideal comhete o gquadro sdcio
ecandmice e potitico global ! local, com suas
caracterizacgfes ideoldgicas a £ capaz de analizar o
significado social de sua aglo educacional e de localizar as
exig@ncias sociais de seus alunos.

D profassar ideal mantém sempre atualizado sau
conhecimento; conhece o6s resultados das pesqguisas mais
recentes e procura tornd-las familiares 3os seus alunos. Ele
.é ctaro em sué§ exposi¢¥es orals e wescritas, entretanto
procura estimular dividas e reflex¥es em seus estudantes.
Alids esta & 3 sua preocupaglic constante: criar situagfes
(tééricas e/ou experimentais) de pertubagdio intelectual que
constituam o ponte de partida para que segus estudantes
comecem a elaborar seus conhecimentos de maneira pessoal.

Outra preocupa¢io n¥c menos intensa do prpfassur idesl

€ acompanhar 0 desenvolvimento de seus estudantes, avaliando

sey progresso real, estimulando o desenvolvimento de seus '

interesses e o equaciomamento de seus problemas. Estd
disponivel para ajudar na formulag¥o e mna resoluglo de
problemas dando espago para que os interesses intelectuais
dos alungs sejam'atendidos‘ J |

Qutra atividade qﬁe o eancontra disponivel & a
~colaboragdo cam as iniciativas da Escola e.da C(omunidade
para promover “-integra¢iio de ‘conhecimentos. Ele sabe que sua
disciptina, apesar de poderasa, ndo esgota o conhecimento

dos fendmenos naturais e humanos. Por isso ele participa dos

eventos diddticos e de pesguisa que procuram analisar os
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fendmenos naturais e sociais de dife. entas perspectivas
disciplinares e auxilia na tarefs de coordenar a3s pesquisas
e divulgar os resultados.

Tudo isse significa gue o professor ideazl sabe assumir

o

posturas diferentes em situagfes diferentes. Z'= tem uma
postura de Mestre, como faonte da conhecimento, exemplo de
empenho e incentivader de projetos gusznde ete toma a
iniciativa na

apresentacgio, discussio e aplicagéa

institucional do conteldo disciptinar. Sabe tambhém
campartar-se como Colaborador nas atividades comunitérias
que envolvem colegas e alunes, e como Hssessar nﬁ
levantamente & na resoluclo dos problemas escolhidos pelos
seus atunos. ‘Fin;Lmente, procura voltar a ser Bprendiz para
poder aproveitar do conhecimento elaborade por outros e
numcs deixa de ser Pesghisador, na procura de respostas que
ainda no sabe dar, sobretudo nas situagBes de aprandizagem
em salas de aula.

€ facil percebar qué neste p;imeiro passo de elaboragdo
de uma wutopia incorporamos as criticas mais importantes &
atual fermaglo do prﬁfessor, n¥o para sugerir um remédio
concreto pars alas, mas para reﬁni—[as num quadro distante
que deverd servir como vis3o fimsl estimuladora.

E evidente que esta figura .ideal - de professor qué
delineamos &

Licenciaturas. Entretants, esta referé@ncia utépicé'tém um

incompativel com a -atusl

papel importante noc planejamento do cureiculo.

situagfio das




“fheur:stzcas nada

4-.Eﬁi?utuﬁiﬁ&u:Bifetriggs Heuristicas
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o ﬂntes de passar a alaboragﬁo dos nb;etxvos cuncretos de .

um currlculo de’ L1cenc1atura em Fisica, que.correspnndam ao

madeto 1deal1zadu “de prnfessur, € necessfrio dar um passo

1ntermed13rlu, dafinindo as dimens&es essenciais e

e;pec1f1cando as maneiras de tratd-las. Para tanto

precisamos de algumas referBncias "tebricas"® adicionais, que

de alguma  forma antecipem uma maneira de integrar os

'-eLementQS'eSsgﬁciais vistumbradas na descri¢lo do professor

ideal.

Trata-se de elabarar as diretrizes heuristicas, que

‘guxitiario na fixacdo dos objetivos, definindeo o que &

permitide. e . o - que _é,‘pﬁioritario e como articuld-los

dinamicamente.. Néstéj' ﬁéssagem‘ da wutopia &s diretrizas

heuristicas,-de” um lado nossa linguagem se tornard

Vubjetiva:é' maié .téenica e de nutru.Laddﬁa concengo basica

‘;'de Enéinu. dé F|51ca- que- orzenta este trabaLhu aparecerﬁ de

_-manéira, mals"operzc19nat e transparente Rs- d;retrxzes

_representam do que

':~v1s§a geral am termas metudotég1cos

_] Estas d1retr1zes heurrstlcas referem se & perspectiva

—_geraL da chen51atura. as suas dimensfes essenciais, as

) metas especuf:cas a serem alcangadas. pelo curriculo, ac

prucedlmentu"em' suz elaboraglio e a sua caracterizagio

dinimica.

~mais’

'a tradugﬁn dassa”

2) 0 primeiro principio heuristico refere-se a perspectiva
geral da Licenciatura: trata-se da transformaglo da
concepcioc  wviwva dos estudantes acercs da atividade do

professor. £ desejdvel que adquiram uma vis¥o cientifica

critica desta atividade além ds ampliaglo do seu repertério

de atividades e de suas capacidades de relacionamento

social,
Este principie

que 3 programagﬁn e @ avaliaglo das stividades

sejam pansadas sempre em fun¢%o das mudangas conceituais e

priticas esparadas,

Atualmente, o curriculo de Licenciatura em Fisica &

penszdo  mails om0 ums definig#o de conhecimentos e,

aventualmente, de habilidades a seram transferidos pars o

ticenciando. Nosssa preposta visa a transformaglio e o

acompanhamento do licenciando para que ele torne-se capaz de

sssimilar as propostas cientificas e de fransformé-las para

sua utilizaglo em sala de aula.

By O sggundc',princfpia heuristico QEFine as dimensfes

essenciais do curr(éutof promover conhecimgngos, astimular
ati#id%dag e ae;envulvep atitudes; A

ﬁs cunheciment&s essenciais ;eferem-se:
-3 F(sicaf como produfa e.comu atividade.
- & aprendizagem, com as dificuldades e as potencialidades
dos vérios tipgs de aprendizes.
- as

estratégias instrucionais, gue favorecem o crescimento

cientifico e o0 desenvolvimento intelectual.
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estd articulado aos posteriores e exige

didéticas -



- as contexto social, que constitui o gquadro no gual se

desenvoelve o ensinoa.

Atuatmente, a preocupaglo do curriculo estd centrada no

contelde. Entretanto a Fisica & pouco estudadz como

atividade em evolugdo e com consegli@ncias tecnolégicas. Os

conhecimentos sobre a aprendizagem s%o genérices e njc

focalizam as problemas e as pesquisas em Educagio

Cientifica, Us conhecimantos sdcio-econfimicos sio

extremamente timitados e de pouco valor aplicativa.
As atividades bédsicas referem-se a:
- Estimulaglo

do desenvolvimento individual dos estudantes

mediante a aprendizagem aprendizagem dos conteldas

cientificos, sua elaboracBo e suas estruturacio.

- Promogdo de treinamentas na aplicag¥o coletiva e

institucional dos conhacimentos adquiridos.
- Incentivo & pesquisa e & criagBe de problemas de interesse

pessoal do  licenciando 2 elaboraglo de solugBes adequadas

destes problemas e & construcldio por parte dos licenciandos

de uma vis¥o propria adequada & seu ambiente e A suas

exigéncias.

~RBtualmente, o curricuvto pouco se refere as atividades

didédticas, que dependem unicamente da perspectiva individual

do docente de cads disciplina. Poucos professores vBo além

de estimular seus alunos para a aprendizagem dos conteddos

cientifficos; menos ainda se preocupam com a aplicaglo dos

conhecimentos cientificos ' e educacionas, e guase ninguém

incentiva 3 pesquisa em suas salas de aula.
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- ParsistBncia

As atitudes fundamentais z serem desenvelvidas referam-
58 a:

- Abertura e Atenglo -para aprendizagem dos conhecimentos

possuidos e elzborszdos por outros.

- Lolaboragfo para reslizaglo de iniciativas gue envolvem

perspectivas e interesses diferentes e para a participagio

em eventos politicos.

para a busca e elaborag¥o de problemas

autdnomos e de solugBes préprias.

- Firmeza para a orientag¥oc na divulgag¥o dos conhecimentos

adquiridos.
- DBisponibilidade para o assessoramento e a ajuda na solugio
de problemas de coLegés.

8 formagHo de atitudes stualmente esta além das

perspectivas dos curriculos de Licenciaturs, principalimente

porque ests preccupaglo supde wuma vis¥o clara e firme do

desenvolvimentoe cientifico e sgocial. Entretanto n%o fattam

tentativas isctadas de eaestruturar disciplinas wvisando

relagfes sociais mialtiplas ou seia de cotaboraglio e de

cooperagiio, além  da tradicional postura

dependente do
egtudante.

c) 0 terceire principio heuristice, gQque salvas 3 Licenciat&#a
de uma maratona de atividades, refere-se ao carcrédter bédsico e

conhecimentos adgquiridos e das transformagfes

exemplar dos

realizadas.
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0 resultado da fnfmagﬂa niuo deverd ser uma enciclopédia

viva, mas uma pessea com experincias intelectuais e

pr&ticas bem escoihidas) "consciente ' da sua campeté&ncia,

porque elaborads consistentemente, e capsz de tornar-se o

ponta de partida estdvel  de experi®ncias similares ou o

modelo significative para entendimentos anélogos.

Em outras palavras nio & multiplicidade dos

conhecimentes que interessa

capacidade heuristica de facilitar a geraglio dos futuros

conhecimentos.

Neste sentido o professor de Fisica & principalmente

aquele que saberd enriquecer sua cubtura paraletamente 4 e

medianta sua prdatics diddtica.

d) @ quarto principio heuristico trata do procedimento de

elaborag¥o do curriculo. Ele deverd constituir uma unidade

orginica e cogerente., Deverd, portanta, ter uma estrutura

coerente e satisfazer as exig@ncias, ss compet@nciazs e a3s

motivag¥es locais da Comunidade que pretende apticéa-le.

Issp significa gque deverd existir um esbogo geral a

- partir do “qual os datéihési;éhtietgsrdevério se adaptar. €

~clarec que & possivel uma situaglo capaz de gerar mals de um

esbogo com diferentes .persbectivas. Entretanto, esta

diretriz exige que seja escalhido um deles, para poder

garantir a unidade (e 3 eficifncial) do-curriculo,

primordialmente, mas sUd,
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e} O quinto principio heuristico, que complementa os

anteriores diz respeito 8 natureza dinBmica do gurriculo de

Licenciatura: 3 obten¢do de transformagdes de certa forma

dificeis, n8o pode ser pensada como uma Instituigldo acabada

a ser defendida das possiveis mudangas, mas como um projeto
a- ser realizado, em continua evolugdo e cantinuo
aprimoramentao.

D cardter essencial de projeto dindmico nBo permite

conceber 0 curriculo como soma de disciplinas referentes a

conteddos especificas e exige a incorporag¥eo continua dos

novos conhecimentos cientificos relacionados com as

dimens%es bédsicas da Licenciatura.

0 curriculo de Licenciatura constitui o equilibrio

provis6ric compativel cam o grau de articulaglo dos varios

conhecimentos e com as possibilidades atuais de construgBes

e elaboragtes interdisciplinares. Portanto, cada noveo

canhecimento poderd alterar este equilibrio, exigindo uma

reformulagiic global e impedindo um mero ajuntamento &

estrutura anterior,

5. Reflatinde sobre o trabalho realizado

Ao terminarmos esta primeiras parte de nossoc trabalho,

que ainda n¥o chegou a propor um esbogo do curriculoc de

Licenciqtura em Fisica, & importante fézer algumas reflex¥es

adicionals sobre o procedimento utilizado e sua funglo.
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Apds o Llevantamento das criticas mais sighificativas E]

formag8o atval do professor, em vez de propormos diretamerte

sua soluglo individual, gque  tenderis a ser um processo
circutar sem fim por causa das conex@es antre os vérios
aspectos a serem tratados, optamos por uma soluglae

globatlizante, mesmo que provisdria. Esta escolha nos obrigou

a focalizar as relagles entre as vérios elementos

constitutivos do curriculo de Licenciatura, e ac respectivo

manuteng8o de tal equilibric somente poderia

equilibrio. A

ser garantida se explicitdssemos diretrizes globais capazes

de orientar o trabalho de especificagdo dos objetivos e de

tomada de decisfes, referentes & estrutura do curriculo e

aos detalhes do mesmo. FPor isso demos grande destaque &

elaboragio das diretrizes heuristicas.
£ importante notar que esse trabalho também constitui,

em nossa opinido, uma importante tentativa de sintese enktre

3as preocupagles conflitantes de unidade e coerdncia  do

curriculo e de participac8e da Comunidade em sua elaboragla.

PBe um Llade um curriculo elaborado & pricri nos minimos

detalhes certamente apresentaria um alto grau de coer&ncia

tebrica, mas teria muitas dificuldades em satisfazer aos

interessas locais das pessoas concretas envolvidas em sua

realizagdoc. De autfn tadoe um curriculs . etasborado @ partir

das exigéncias Llocais, quase «cerbtamente se transformaria

auma "colcha de retalhas" sem uma vis¥o wunitdria gue a

sustentasse {(que alids & um dos defeites das Licenciaturas

em Fisica astuais nas grandes Universidades).
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A elaboragﬁu- de diretrizes heuristicas constitui um

trabalho prévio, que permitird a orientag¥~ e canalizagHo

coerente das exig&ncias locais.

Na segunda parte deste trabaslhe, apds um detalhamento

dos ohjetivas especificos da Licenciatura em Fisica,

propaoremas um esbogo de curriculo comsrente com as dirstrizes
apontadas e que poderd constituir um ponto de partida pars a
um curriculo concreto, realizével

discusdo e elaborag8c de

gm determinadas instituig®es de ensino.




